Anna Burzyniska-Kamieniecka, Urszula Dobesz

Uniwersytet Wroctawski

O czym przyszty obywatel wiedzie¢ powinien,

czyli o potrzebie ksztatcenia i testowania
kompetencji socjokulturowej i realioznawczej oséb
ubiegajacych sie o polskie obywatelstwo

Od wielu lat w wiekszosci krajow Unii Europejskiej podczas ubiegania sie
o obywatelstwo danego kraju osoby zainteresowane jego otrzymaniem, oprécz
konieczno$ci wykazania sie znajomoscig jezyka, obowiazuje test z wiedzy
o kraju wybranym na miejsce stalego osiedlenia. Wiedza ta jest sprawdzana
za pomocy testdéw, ktére niemal od samego poczatku ich stosowania byty
oceniane negatywnie. Najwieksza fala krytyki przetoczyta sie przez Niemcy
i Wielka Brytanie, a jej echo dotarfo rowniez do Polski, czemu wyraz dal
m.in. Adam Krzeminski w artykule Jaki znak twdj?. Dziennikarz zacytowal,
bez podania Zrédta, jedna z licznych wypowiedzi na temat wspominanych
testow, ktérg mozna potraktowac jako streszczenie, a zarazem podsumowanie
toczacej sie w niemieckich mediach dyskusji na temat wprowadzenia testow
badajacych wiedze o Niemczech przy staraniach o obywatelstwo: , Postawienie
kilkudziesieciu pytan i odrzucenie wniosku jest po prostu tansze niz sfinan-
sowanie przez panstwo kurséw integracyjnych”!.

Nalezy zauwazy¢, ze czasy nam wspoélczesne charakteryzuje tendencja do
sprawdzania posiadanych wiadomo$ci za pomoca wszechobecnych testéw
wyboru i réznego typu quizéw. Zachecaniu do zdobywania wiedzy maja za$
stuzy¢ przerdzne listy rankingowe typu: 10 najwazniejszych wydarzen histo-
rycznych, 10 najwazniejszych postaci w historii kraju czy 10 najwazniejszych
atrakgji turystyczno-kulturowych danego miejsca. Mozna oczywiscie ulozyé
test zawierajacy arbitralnie narzucona liczbe pytan, ktére zostang zadane
cudzoziemcowi chcagcemu uzyskaé obywatelstwo, ale nie uciekniemy tutaj od
problemu zasadniczego - czy mozliwe jest, aby w 30, 40, a nawet 50 pyta-
niach zawrze¢ tredci, ktére dotycza kulturowej i obywatelskiej tozsamosci
danego narodu?

Ksztalcenie pozajezykowe cudzoziemcéw odbywa sie w Polsce podczas pra-
wie kazdego kursu jezykowego. Ze wzgledu jednak na wspoétczesna ,wedréwke

! A. Krzeminski, Jaki znak twdj?, ,Polityka” 2006, nr 17/18 (2552), s. 54-56.
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ludéw” nalezy tak zweryfikowa¢ programy nauczania (ktére w zbyt tradycyjny
sposéb rozwijaja kompetencje socjokulturows i realioznawcza), zeby uwzgled-
nia¢ w nich zwlaszcza zagadnienia zwiazane z procesem integracji. Kazdy
czlowiek tworzy obraz wlasny i innych przede wszystkim w procesie kontaktu
z drugim cztowiekiem, dlatego poczatkowy okres przebywania w nowym kraju
jest niezmiernie wazny i moze mie¢ kluczowe znaczenie dla uksztaltowania
prawidlowych relacji, a zwlaszcza wlasciwego postrzegania siebie w nowym
miejscu. Wiele zalezy tutaj od postawy przewodnika po tej nowej rzeczywi-
stodci, ktérym moze sta¢ si¢ kompetentny, taktowny i empatyczny nauczyciel,
potrafiacy odpowiednio zmodyfikowa¢, pod katem biezacych potrzeb, programy
kurséw w osrodkach integracyjnych i dostosowaé przekazywane tresci na
kursach jezykowych przeznaczonych dla imigrantéw. Takie kursy powinny
by¢ swego rodzaju systemem orientacyjnym, swoista ,,mapa” pozwalajaca
dobrze porusza¢ si¢ po nowym miejscu i jednocze$nie stwarza¢ mozliwosé
zapelnienia powstatej , pustej” przestrzeni spoteczno-kulturowej. Przybysz
nie ma juz obok siebie tych, z ktérymi realizowane byly tradycyjne dla niego
wzory zachowan kulturowych, zwykle nie rozumie tez lub nie wie, gdzie
mozna si¢ spotka¢ z nowymi wzorami i jak odczyta¢ symbole oraz wartosci
istotne dla nowej przestrzeni spoteczno-kulturowej.

Literatura glottodydaktyczna, ale tez takie opracowania jak Kompetencja
interkulturowa w teorii i praktyce edukacyjnej z wprowadzajacym artykutem
Wojciecha Burszty?, zwracaja uwage na wielkie wyzwania towarzyszace
dzi$ kontekstowi edukacyjnemu. Wynikajg one ze skomplikowanej sytuacji
na $wiecie oraz miejsca idei multikulturalizmu we wszystkich procesach
zwiazanych z wielka ,wedréwka ludéw”, ktéra przetacza sie ostatnio przez
Europe. Badania i raporty naukowe pokazuja skale trudno$ci i wyzwan, z kto-
rymi musi si¢ zmierzy¢ takze grupa nauczycieli jezyka polskiego i kultury
polskiej. Lektorzy jpjo dobrze znajg krytyczne sytuacje interakcyjne, czesto
obserwuja konfrontacje tego, co ,wlasne” z tym, co ,obce”, i jak w calej
jaskrawosci ujawniaja sie wzorce kulturowe kazdej ze stron. Konfrontacja
ta staje sie doswiadczeniem nastepujacego rodzaju — w swoim Srodowisku
wlasny wzorzec pomaga w osiaganiu celu, w nowym — przeszkadza czy wrecz
to uniemozliwia.

Wielu nauczycieli jpjo, co nalezy podkresli¢, jest obecnie dobrze przygoto-
wanych do petnienia funkcji mediatoréw kulturowych. W programie studiéw
z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego sporo uwagi poswieca sie
bowiem zagadnieniom komunikacji miedzykulturowej. W praktyce jednak
niemozliwe jest bardzo szczegélowe zapoznanie si¢ ze wszystkimi waznymi
wzorami kultury wlasciwymi dla kazdej grupy jezykowej. Z tego powodu

2 'WJ. Burszta, Wielokulturowos¢, obcos¢, multikulturalizm, w: Kompetencja interkulturowa w teo-
rii i praktyce edukacyjnej, red. M. Mackiewicz, Poznan 2010, s. 13-30.
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w procesie ksztalcenia przyszlych nauczycieli jezyka polskiego i kultury
polskiej powinno sie potozy¢ wiekszy nacisk na rozwijanie tzw. miekkich
sprawnosci, jakimi sa empatia, wrazliwo$¢ i che¢ zrozumienia systemu war-
tosci Innego. Literatura glottodydaktyczna coraz czesciej dostarcza wiedzy
pomocnej w ksztalceniu tych pozadanych miegkkich sprawnosci. Jednym
z ciekawszych tekstéw na ten temat jest artykul Agaty Mleczko, zawiera-
jacy opis sytuacji z wloskiej szkoly, do ktoérej wezwano chinskich rodzicéw
w celu przekazania im dobrej informacji o postepach i osiagnieciach ich
dzieci. Chtodna reakcja rodzicéw, nierozumiejacych powodu ich wezwania
do szkoly, zaskoczyta zesp6t nauczycielski. Chinscy rodzice nie wiedzieli, ze
w europejskich szkolach szuka si¢ kontaktéw z opiekunami takze po to, aby
przekaza¢ im pochwaly na temat ich dzieci®.

W polskiej literaturze glottodydaktycznej Zrodtem wielu cennych uwag sa
prace Grazyny Zarzyckiej taczace teorie naukowe, pochodzace z wielu dyscyplin
humanistycznych, z obserwacjami i wieloletnimi do$wiadczeniami autorki.

W opracowaniach naukowych, raportach z badan i programach ksztalcenia
cudzoziemcédw wcigz pojawiaja sie takie pojecia jak integracja, wielokultu-
rowo$¢ czy multikulturalizm. Wydaje sie, Ze prezentowane prace powinny
postuzy¢ nie tylko do opisu rzeczywistosci, ale rowniez do stworzenia ram dla
realizacji programéw i opracowania strategii dzialann. Moze trzeba wiec ten
katalog rozwazan badawczych (oraz zwigzanych z nim strategii postepowania
na réznego typu kursach integracyjnych i jezykowych dla cudzoziemcow)
poszerzy¢ o takie kategorie jak ,dobrostan spoteczny” oraz ,partycypacja
w dzialaniach na rzecz najblizszego srodowiska”? Antropologia kulturowa,
socjologia i psychologia opisujg rézne problemy i zjawiska spoleczne wlasnie
przy uzyciu tych kategorii pojeciowych. Nie wdajac sie¢ tutaj w rozwazania
teoretyczne, przytoczymy fragmenty, sformulowanej przez Coreya L.M. Keyesa
i Mary Beth Waterman, definicji ,,dobrostanu spotecznego”:

dobrostan spoteczny — pozytywna ocena dos§wiadczen, wynikajacych z przynaleznosci do
danego spoleczenstwa, w tym migdzy innymi przekonanie, ze w otoczeniu obowiazuja
standardy przychylnosci i zyczliwosci, warunki realizacji wiasnego potencjatu
poprawiaja sie, jest sie potrzebnym i waznym elementem struktury spolecznej,
zintegrowanym ze spoleczno$cia®.

Kompetentny zespdl, realizujacy program ksztalcenia pozajezykowego
cudzoziemcéw, w znacznym stopniu moze przyczynic si¢ do uzyskania poczu-
cia przynaleznosci do nowego spoteczenstwa i wskaza¢ drogi realizacji indy-
widualnego potencjalu nowemu cztonkowi spolecznosci w wybranym kraju.

3 A. Mleczko, Udziat mediatordw kulturowych w edukacji dzieci imigrantéw. Egzemplifikacje wto-
skie, w: Kompetencja interkulturowa..., dz. cyt., s. 55-65.

* L. Wojciechowska, Style starzenia sig a subiektywny dobrostan kobiet w pdznej dorostosci, stu-
diujgcych na Uniwersytecie Trzeciego Wieku, ,,Polskie Forum Psychologiczne” 2008, 13 (2), s. 112.
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Obowiazujace dzi§ wymagania wobec oséb ubiegajacych sie o obywatel-
stwo sa uzaleznione od wielu czynnikéw, wsrdd ktorych wskazuje sie zwlasz-
cza na stopien zintegrowania ze spoteczenstwem polskim oraz wykazanie
sie znajomoscig jezyka polskiego®. O ile drugi warunek okazuje sie tatwy do
spelnienia (mozna potwierdzi¢ kompetencje jezykowa certyfikatem otrzyma-
nym na podstawie egzaminu panstwowego), o tyle stopien zintegrowania
spolecznego i zwiazana z nim wiedza realioznawcza oraz socjokulturowa
nie s3 w zaden sposéb weryfikowane, w przeciwienstwie do tego, jak ma to
miejsce w wielu krajach Europy i $wiata.

Tymczasem z dyskusji prowadzonej w brytyjskich, niemieckich czy czeskich
mediach wynika, ze struktura testéw sprawdzajacych wiedze pozajezykowa
(a zwlaszcza techniki testowania za pomoca zadan zamknietych opartych na
wielokrotnym wyborze) i ich zakres tematyczny poddane zostaly surowemu
osadowi. Wskazywano na nadmierng szczegélowos¢ i sprawdzanie wiedzy,
ktéra zwyklemu obywatelowi nie jest przydatna, a co wiecej — przecietny
obywatel danego kraju takg wiedzg nie dysponuje. Sens przeprowadzania
testow tego rodzaju jest czesto podwazany przez ton tych dyskusji.

Takze niektorzy badacze uwazaja testy wyboru za niedoskonale narzedzie
ewaluacyjne. Zdaniem Krzysztofa Konarzewskiego mozna moéwié¢ o jawnych
i ukrytych wadach tego typu testéw, jak np. uzaleznienie wyboru odpowiedzi
od stopnia opanowania sprawnosci czytania ze zrozumieniem czy tez mozli-
wo$¢ zastosowania metody zgadywania: ,,jesli wiem — odpowiadam, jesli nie
wiem - zgaduje¢”®. Warto doda¢, ze w przypadku osob, dla ktérych jezyk polski
nie jest jezykiem pierwszym, braki w zakresie umiejetnosci rozumienia tekstu
pisanego z duzym prawdopodobienstwem spowodujg uruchomienie strategii
zgadywania, co w rezultacie niekorzystnie wplynie na rzetelno$¢ pomiaru.

Wydaje sie oczywiste, ze o przydatnosci lub nieprzydatnosci testéw
wyboru w procesie ewaluacji wiedzy os6b starajacych sie o polskie obywatel-
stwo beda decydowac réwniez cechy wynikajace ze struktury poszczegdlnych
zadan testowych. Ze wzgledu na duzg liczbe wskazéwek dotyczacych sposobu
wykonania sg one mocno ustrukturowane, a poniewaz zwykle odwolujg sie do
znanych wczeéniej procedur realizacji, maja charakter odtwoérczy i zamkniety,
co wynika z najcze$ciej stosowanego sposobu podawania odpowiedzi.

5 Ustawa z dn. 2 kwietnia 2009 r. o obywatelstwie polskim (Dz.U. z 2012 r. poz. 161)
moéwi o nastepujacych sposobach nabycia polskiego obywatelstwa: na podstawie zasady wie-
z6w krwi i terytorium, w wyniku nadania przez Prezydenta RP oraz jako uznanie za obywatela
polskiego. Na mocy tego aktu prawnego ,,cudzoziemiec ubiegajacy si¢ o uznanie za obywatela
polskiego [...] jest obowiazany posiada¢ znajomos$¢ jezyka polskiego potwierdzong urzedowym
poswiadczeniem [...] na poziomie bieglosci jezykowej co najmniej B1, $wiadectwem ukoncze-
nia szkoly w Rzeczypospolitej Polskiej lub $wiadectwem ukonczenia szkoly za granica z wykta-
dowym jezykiem polskim” (Ustawa o obywatelstwie polskim, art. 30, ust. 2).

¢ K. Konarzewski, Miejsce testéw wyboru w kulturze oswiatowej, w: Diaghoza edukacyjna. Zada-
nia wyboru wielokrotnego, red. B. Niemierko, J. Mulawa, Walbrzych 2000, s. 36.
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Taki stan rzeczy potwierdzaja chociazby testy wielokrotnego wyboru
stosowane obecnie w kilku krajach Europy w zwiazku z procedurg ubiegania sie
o obywatelstwo. Maja one r6zna dtugos¢, licza $rednio od 12 do 50 jednostek
(pytan), ktére czesto wystepuja w polaczeniu z materialem graficznym
(mapy, fotografie, wykresy). Najczesciej mierzg poziom wiedzy faktograficznej
(zapamietanie dat, liczb, nazw geograficznych itd.) i sprawdzaja refleks (trzeba
zmiesci¢ sie w oznaczonym czasie i uzyska¢ wymagang liczbe punktéw).
Zdobyte na potrzeby testu informacje pozostaja zazwyczaj w umysle oséb
testowanych tylko do chwili napisania testu, co w konsekwencji nie przynosi
pozytywnych efektéw sprzyjajacych rozbudzaniu ciekawos$ci ani nie daje
poczucia przydatnosci posiadanej wiedzy.

W wigkszoéci krajow Europy w strukturze testéw stosowanych w trak-
cie starania si¢ o obywatelstwo mozna wyr6zni¢ nastepujace obszary (pola
tematyczne): system polityczny i prawny, geografia i rodowisko naturalne,
historia i kultura, zycie w spoleczenstwie. Niektore testy sa tematycznie
wyprofilowane, co jest widoczne w tescie niderlandzkim, laczacym wiedze
o spoleczenstwie z orientacjg na rynku pracy, czy tez pojawia si¢ w nich prob-
lematyka regionalna, jak np. w tescie szwajcarskim i austriackim (w tescie
niemieckim na 30 pytan ogdlnych 3 dotycza krajéw zwigzkowych).

O ile jednak mozna dzi§ negowaé sens przeprowadzania omawianych
testdbw w obecnej postaci, o tyle nalezy wciaz poszukiwaé sposobu testowania
gotowosci do partycypacji oraz integracji u osob, ktére deklaruja che¢ zostania
obywatelami wybranego przez siebie kraju. Zachowujac wigc pewien dystans
do testéw obowigzujacych w wielu krajach europejskich czy pozaeuropejskich,
uwazamy, ze nalezy opracowa¢ (a nastepnie podda¢ badaniom pilotazowym)
taki test, ktory w jakiej$ mierze bedzie pelnit funkcje ewaluacyjna, a réw-
nocze$nie zapewni osobom przystepujacym do niego poczucie subiektywnej
uzyteczno$ci przyswojonej wiedzy.

W zaistnialej sytuacji rodzi si¢ wiec pytanie o model testu, ktéry nale-
zaloby wybra¢, aby zapewni¢ optymalny wynik procesu testowania poszcze-
goélnych skladnikéw kompetencji realioznawczej i socjokulturowej w przy-
sztosci wymaganych do uzyskania polskiego obywatelstwa. Przy zatozeniu,
ze trafno$¢ testu zalezy takze od jego formy, mozna by zatem, dzialajac
dwuetapowo i nie rezygnujac z zastosowania elementéw testu wyboru wielo-
krotnego, wprowadzi¢ na kolejnym etapie ewaluacji inny rodzaj testu, oparty
na sltabo ustrukturowanych zadaniach o twoérczym charakterze, majacych
postaé polecen wzywajacych do wykonania zadania lub pytan problemowych,
wymagajacych stworzenia rozbudowanych wypowiedzi. Wykorzystanie obu
typow testéw w badaniu poziomu kompetencji oséb starajacych sie o pol-
skie obywatelstwo pozwoliloby w obiektywny sposéb sprawdzi¢ ich wiedze
o polskich realiach i kulturze, a przede wszystkim umozliwitoby ocene
ich zintegrowania z polskim spoteczenstwem. Co wiecej, dostarczyloby



72 Glottodydaktyka polonistyczna a integracja

informacji na temat ich zaangazowania w zycie lokalnej wspélnoty zamiesz-
kujacej dany region.

W tym celu chcemy zaproponowaé¢ dwuetapowy test zlozony z czesci
pisemnej (mniej rozbudowanej, testujacej niezbedne podstawy wiedzy o Pol-
sce) 1 ustnej (sprawdzajacej zainteresowanie wiedza o regionie, w ktérym
cudzoziemiec juz mieszka i z ktérego ubiega si¢ o przyznanie obywatelstwa).

W naszej propozycji wykorzystujemy w czesci pisemnej zadania typowe
dla testu wyboru, uzupetnione innymi rodzajami zadan, takimi jak na przy-
kiad Iaczenie/dobieranie kolumn z informacjami czy uzupelnianie luk na
podstawie banku informacji. Niektére z przykladowych zadan opieraja sie
na zastosowaniu materiatu graficznego (uzupetnianie, dobieranie lub zazna-
czanie obiektéw na planach, mapach i wykresach). Cze$¢ ustna natomiast
bedzie polega¢ na wykonaniu okre$lonego zadania (na podstawie polecen
lub pytan problemowych), mozliwego do realizacji podczas swobodnej kon-
wersacji egzaminatora z osoba, ktéra ubiega sie o obywatelstwo (wypo-
wiedz ukierunkowana na sprawy zwigzane z regionem, w ktérym mieszka).
Dobér typéw zadan w obu czeéciach testu nalezy uzalezni¢ od poziomu
znajomosci jezyka polskiego (docelowo przewidujemy testy dla oséb na
poziomach A2-B1).

Uwazamy, ze projektowany test z wiedzy o Polsce jako narzedzie ewa-
luacyjne, stuzace badaniu kompetencji realioznawczej i socjokulturowej,
powinien w czeéci pisemnej dotyczy¢ tresci ujetych w nastepujace grupy
(pola) tematyczne:

e historia;

e geografia;

e kultura i obyczaje;

e mieszkam w Polsce.

Natomiast w czesci ustnej chodziloby o zbadanie rzeczywistego stopnia
integracji przysztego obywatela ze spoleczenstwem, do ktérego chce przyna-
lezeé. Ten etap testu powinien odbywac sie na podstawie specjalnie opraco-
wanej karty pytan problemowych, dotyczacych kazdego z nastepujacych pdl
tematycznych:

e moje miejsce zamieszkania w Polsce;

e moja rodzina w nowym $rodowisku;

e moje uczestnictwo w grupie (sasiedzkiej, Srodowiskowej), w lokalnych

strukturach;

e moja aktywno$¢ zawodowa;

e plany na przyszio$é;

e doswiadczenia ze spotkania z polska i lokalna kultura.

Ponizej przedstawiamy przyktadowe zagadnienia wchodzace w sktad
poszczegoblnych pol tematycznych w czeséci pisemnej oraz zawarto$¢ czesci
ustnej (regionalnej).





