Rozumienie wymaga zarowno ,interpretacji”,
jak i ,,aplikacji”, poniewaz naznacza je zawsze
konkretna sytuacja historyczna, do ktdrej owo
rozumienie sig stosuje’

Wilfred Carr

WPROWADZENIE

W polskiej polityce migracyjnej repatriacja Polakéw ze Wschodu zajmuje istot-
ne miejsce. Zwlaszcza od lat 90. XX wieku, gdy w wyniku zmiany ustrojowej
w III Rzeczypospolitej podjeto dzialania repatriacyjne w stosunku do Polakow
i ich potomkéw mieszkajacych na obszarze dawnych republik Zwiazku Sowiec-
kiego. W ramach realizowanych w tym zakresie dziatan do Polski przesiedlajg sie
miedzy innymi osoby niegdy$ deportowane przez wiadze sowieckie do Kazach-
stanu oraz ich dzieci i wnuki®. Repatriacja w ich przypadku nie ma jednak wylacz-
nie charakteru transferowego, lecz postrzegana jest réwniez w kontekscie swego
rodzaju zado$¢uczynienia za represje, ktérych do§wiadczyli tamtejsi Polacy, i od-
wrécenia niesprawiedliwo$ci dziejowej?. , Nie stawiamy wiec pytania: jak daleko
wstecz powinni$my si¢ga¢, biorac pod uwage pamig¢ przesztych niesprawiedli-
wosci, w porzadkowaniu historycznego dziedzictwa aktéw nieprawych? [...] [ale
szukamy odpowiedzi na] pytanie, co teraz mogloby by¢ jeszcze zrobione, by te
niesprawiedliwosci naprawi¢”4.

!'W. Carr, Filozofia, metodologia i badania w dziataniu, przet. K. Liszka, [w:] Badania w dzia-
taniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, red. H. Cervinkova, B.D. Golebniak, Wroctaw
2010, s. 39. Autor parafrazuje w ten sposéb odpowiedz udzielong przez H.-G. Gadamera
o istnieniu kontrastu miedzy tradycjg a rozumem, por. H.-G. Gadamer, Hermeneutics and social
science, ,,Cultural Hermeneutics” 1975, nr 2, s. 307-316.

2 Kolejnym pokoleniom Polakéw urodzonym w Kazachstanie towarzysza niekiedy mat-
zonkowie i dzieci, ktorzy nie zawsze utozsamiaja sie z Polska.

3 Zob. m.in.: R. Wyszynski, Deportacje ludnosci polskiej do Kazachstanu w 1936 roku. Zarys
historyczny, Biuro Analiz i Dokumentacji. Zesp6t Analiz i Opracowan Tematycznych. Kancela-
ria Senatu, OE-247, Warszawa 2016; W. Kudela—Swiqtek, Odpamigtane. Od historii méwionej na
przyktadzie kazachstariskich Polakdéw o represjach na tle narodowosciowym i religijnym, Krakow 2013;
Deportacje i przemieszczenia ludnosci polskiej w glab ZSRR 1939-1945. Przeglad pismiennictwa, red.
T. Walichnowski, Warszawa 1989.

*P. Connerton, Jak spoleczeristwa pamigtajq, Warszawa 2012, s. 45.
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Dla Polakéw Kazachstan przez dziesiatki lat petnil funkcje swoistego ,wiezie-
nia bez krat”®. Juz w XVIII wieku i przez nastepne stulecie, w czasach carskiej Ro-
sji byl miejscem zestania Polakéw, cztonkdw tajnych stowarzyszen i uczestnikdéw
powstan narodowowyzwolenczych. W XX wieku deportacje Polakéw do Kazach-
stanu mialy charakter bardziej masowy. Pierwsza duza fala polskiej ludnosci na-
plynela w latach 30., najliczniej na przelomie 1937 i 1938 roku. Wéwczas wiadze
sowieckie wysiedlity z dawnych polskich ziem lezacych na terenach przygranicz-
nych z Polska rzesze Polakéw, deportujac ich do opustoszatych obszaréw azjatyc-
kich republik, w tym do Kazachstanu®. Ten los spotkat gléwnie Polakéw, ktdrzy
po restytucji II Rzeczypospolitej i wytyczeniu jej wschodniej granicy w traktacie
ryskim w 1921 roku zawartym miedzy Polskg a Rosja Sowiecky znalezli sie poza
obszarem nowo utworzonego polskiego panstwa. Wiadze sowieckie wraz z na-
rzuceniem wlasnego obywatelstwa polskiej ludnosci zamieszkujacej tamte tereny
pozbawily jg prawa do repatriacji w okresie miedzywojennym. Jako obywatele
Zwiazku Sowieckiego nie spetniali tez p6zniej wymogoéw formalnoprawnych, by
moéc w ramach repatriacji wyjecha¢ do Polski po zakornczeniu II wojny $wiatowe;j.

Deportacje Polakéw do Kazachstanu mialy rowniez miejsce w czasach II wojny
$wiatowej. Rozpoczely sie juz w 1939 roku po aneksji wschodnich ziem II Rze-
czypospolitej przez Zwiazek Sowiecki. Wielu z tych, ktérzy woéwczas przezyli
przymusowe osiedlenie w Kazachstanie, opuscilo jego terytorium wraz z ewa-
kuacja do Iranu polskiej armii zorganizowanej pod wodzg gen. Wiadystawa An-
dersa. Polacy, ofiary wojennych deportacji, ktérych liczbe szacuje sie na okoto
62 tysiace, skorzystali tez z prawa do repatriacji w latach 1945-19487. Nadal
jednak pozostali w Kazachstanie Polacy, ktérzy wraz z rodzinami byli tam de-
portowani w okresie miedzywojennym oraz ich potomni. Powrét do Polski — hi-
storycznej ojczyzny przodkéw — tej grupy stal sie mozliwy dopiero po zmianie
uwarunkowan geopolitycznych pod koniec XX wieku, w tym po rozpadzie Zwiaz-
ku Sowieckiego. Wczesniej jego wladze przez lata skutecznie blokowaly dziatania
zwiazane z przemieszczeniem si¢ na stale do Polski tak zamieszkujacych tam
jeszcze Polakdw, jak i ludnosci polskiego pochodzenia.

Repatriacja Polakéw z Kazachstanu stala sie przedmiotem licznych badan
i analiz, ktérych poklosiem sg zaréwno obszerne monografie, jak i artykuty, lecz
zagadnienia dotyczace bezposrednio dzieci postrzeganych jako repatrianci rzadko
stanowily odrebne pole badawcze®. W tym kontekscie fenomen migracyjny, ja-

5 A. Kijas, Polacy w Kazachstanie. Przeszlos¢ i terazniejszos¢, Poznan 1993, s. 53.

¢ Ibidem, s. 55-56.

7]. Czerniakiewicz, Repatriacja ludnosci polskiej z ZSRR 1944-1948, Warszawa 1987, s. 162.

8]. Gorbaniuk, O. Gorbaniuk, Uwarunkowania zmian samoidentyfikacji narodowej u oséb pol-
skiego pochodzenia z bytego ZSRR w trakcie studiow w Polsce: badania poréwnawcze 1997 vs 2005,
[w:] Dylematy tozsamosci zbiorowych. Przyczynek do rozwazar nad tozsamosciq ukrairiskq, polskq
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kim byta i nadal pozostaje repatriacja dzieci potomkéw Polakéw z Kazachstanu,
ciggle jest elementem zycia spolecznego, ktéry nie zostal do konca rozpoznany.
Zatem niezbedna jest wiedza nie tylko o tym, jak przebiega proces ich wrastania
w polska rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturows, miedzy innymi w ramach polskiej
przestrzeni edukacyjnej’, lecz takze — co nalezy jeszcze zmieni¢, by ulatwi¢ im
adaptacje do odmiennych uwarunkowan spoteczno-kulturowych.

Okres$lony ramami zakorzenienia proces naturalizacji rozpatrywany przez pryz-
mat poczucia polskiej tozsamosci narodowej i kulturowej — w przypadku dzie-
ci-repatriantéw dokonujacy si¢ w przestrzeni edukacyjnej — albo dynamizowat
stopien integracji z polskim spoteczenstwem, albo prowadzit do (auto)margi-
nalizacji. Stad zakorzenienie postrzegalam w toku badan i pézniejszych analiz
jako proces adaptacji ujety klamra polonizacji, ktéry bagdZz wzmacnial wewnetrzna
motywacje dzieci-repatriantéw do akceptacji ,,bycia Polakiem”, badZ zniechecat
do podejmowania jakiejkolwiek aktywno$ci zmierzajacej do wiekszej identyfikacji
z Polska. Proby zakorzenienia czynione przez dzieci-repatriantéw lub zaniechanie
dzialann w tym zakresie byty wypadkowsa wielu czynnikéw, w tym do$wiadczen
wynikajacych z akulturacji i asymilacji. Zespolenie aktywnosci dzieci-repatrian-
téw miedzy innymi w sferze edukacyjnej mialo bezposrednie przetozenie na ich
daznos¢ do tego, by ,,by¢” Polakiem. Zatem zakorzenienie w kontekscie moich ba-
dan nalezy uzna¢ za termin ,,niezwykle istotny nie tylko z punktu widzenia analiz
teoretycznych”'®, lecz takze refleksji w dookresleniu procesualnego charakteru
wrastania tychze dzieci w nowy, zupelnie nieznany polski $wiat. Zakorzenienie
w $wiecie polskiej kultury jako problem podejmowany przeze mnie w optyce edu-
kacyjnej osadzitam w kategorii réznicy kulturowej i antropologicznym obrazie
dziecka oraz przenioslam do homogenicznie istniejacego status quo skolaryza-

i europejskg, red. R. Szwed, Lublin 2007, s. 64-76; K. Kaminska, Dzieci repatriantéw z Kazach-
stanu w polskiej przestrzeni edukacyjnej — trudny powrdt do korzeni, ,,Studia Migracyjne — Przeglad
Polonijny” 2019, nr 1(171), s. 193-214; eadem, Dzieci repatriantéw z Kazachstanu w przestrzeni
edukacyjnej wspdlczesnej Polski — kultura przyjecia, [w:] Polityka migracyjna w obliczu wspdtczesnych
wyzwan. Teoria i praktyka, red. H. Chalupczak, M. Lesinska, E. Pogorzata, T. Browarek, Lublin
2018, s. 627-642; K.E. Ko$¢-Ryzko, Wykorzenieni. Dylematy samookreslenia polskich repatriantow
z Kazachstanu. Studium etno-psychologiczne, Warszawa 2014; ]J. Ksigzek, Stamtqd — tu. Obrazy
tozsamosci kazachstariskich Polakéw w kontekscie repatriacji, Torun 2018; J. Ksiazek, Adaptacyjne
problemy dzieci repatriantéw na tle relacji rowiesniczych, ,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”
2019, nr 1(171), s. 215-234.

° Przestrzen edukacyjna to z jednej strony wolno$¢ w poznawaniu $wiata, z drugiej nato-
miast prawo do czerpania wiedzy z réznych Zrédet, co w efekcie pozwala na Iaczenie procesu
nauczania i uczenia si¢ z otwartoscia intelektualna. Zatem przestrzeni edukacyjnej nie mozna
ogranicza¢ wyltacznie do obszaru edukacji instytucjonalnej. Szersze wyjasnienie tego terminu
w dalszej czesdci opracowania (rozdziat 6smy).

19G. Odoj, Dziedzictwo w kulturze jako kluczowe pojecie edukacji regionalnej. Rozwazania termi-
nologiczne, ,,Studia Etnologiczne i Antropologiczne” 2012, t. 12, s. 52.
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gji'!l, tym samym zawezilam pole badawcze, ograniczajac jego obszar do prze-
strzeni edukacyjnej.

W badaniach odwotujacych sie do zalozen childhood studies oraz prowadzonych
w perspektywie antropologicznej w powigzaniu z etnosocjologicznym ujeciem
sfery edukacji, staralam si¢ patrze¢ na dzieci-repatriantéw albo jako na pewna
cato$¢, albo pod katem jednostkowych do$wiadczen. Bytam zainteresowana za-
réwno ich kolektywnym zakorzenieniem, jak i jednostkowym ,byciem Polakiem”
z jednoczesnym dwukulturowym przypisaniem i cechujaca ich wielojezyczno-
$cia'?. Koncentrowalam sie¢ na stworzeniu ram swego rodzaju modelu kulturowej
transformacji tych dzieci. A wytaniajace si¢ kategorie i zwigzki, jakie miedzy nimi
sie zarysowaly, traktowalam jako konceptualny klucz moich badan, wyznaczajacy
trajektorie interpretacyjne. Kategoria dziecko-repatriant, w powiazaniu z katego-
rig réznicy, prowadzila w badaniach nie tylko do zdefiniowania differentia specifi-
ca kazdej z nich, lecz takze ukazania dualnosci kultury przyjecia — gos$cinnosci/
~Wrogoscinnoéci” — w ramach szerokiego spektrum integracji (inny—obcy-swéj)
w sferze edukacji. Ten aspekt badan stanowit gtéwne Zrédlo wiedzy o przebiegu
procesu polonizacji, ktéry kadrowat polska rzeczywisto$¢ dzieci-repatriantéw na
obco$¢, innoé¢ i odmienno$é poznawanego $wiata kultury, a tym samym ukazy-
wal stopien ich zakorzenienia.

Juz kilkumiesieczny okres badan w osrodku adaptacyjnym dla repatriantow
dat mi mozliwo$¢ skodyfikowania kontekstow, ktére nie tyle ukazaly mi szersza
panorame zakorzenienia dzieci repatriantéw w polskiej rzeczywistosci kultu-
rowej, ile pozwolily pozna¢ ich pierwsze kroki w tym zakresie. Wspdtuczestni-
czylam w zyciu grupy repatriantéw — Polakéw deportowanych do Kazachstanu
w latach 30. XX wieku i ich potomkéw — ktérzy pod koniec 2017 roku przybyli
do Polski. W trakcie badan nie chcialam ani by¢ zdystansowanym obserwatorem,
ani tez przyzna¢ sobie prawa do ,bycia” (pelnoprawnym) czionkiem grupy re-
patriantéw, bedacej podmiotem badan. Nie dazytam zatem do ulokowania wias-
nego doswiadczenia i niektérych moich watkéw biograficznych w centrum pro-
wadzonych przeze mnie badan z dzie¢mi-repatriantami. Jednak moja obecnos¢

11 Skolaryzacja to termin, ktdry stosuje sie w polityce o§wiatowej, by ukaza¢ umasowie-
nie ksztalcenia jako wspdlzalezno$é powinnoséci edukacyjnych (w ramach realizacji obowigz-
ku szkolnego gwarantowanego prawem) ujetych triadq: uczniowie, ich opiekunowie prawni
i panstwo. Szersze wyjasnienie tego terminu w dalszej czg$ci opracowania.

2W niniejszej publikacji wykorzystalam jedynie fragmentarycznie tre$¢ materiatow
zawartych w poszczegélnych studiach indywidualnych przypadkéw, traktujac przytaczane
wyimki jako ilustracje omawianego zagadnienia. Natomiast zgromadzony material faktogra-
ficzny ujety jako odrebny watek, dotyczacy przebiegu nauki jezyka polskiego kazdego z dzieci
zaréwno w toku specjalnie temu po$wieconych zaje¢, jak i podczas innych lekcji przedmioto-
wych, opisatam szerzej w dalszej czesci opracowania (rozdzial 6smy).
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w osérodku adaptacyjnym nie sprowadzala si¢ wylacznie do roli jawnego obser-
watora tej mikrospolecznosci. Braltam bowiem aktywny udzial w (polskim) zyciu
repatriantéw. Uczestniczytam tak w uroczystych chwilach, migdzy innymi w ak-
cie symbolicznego przyjecia przez repatriantéw polskiego obywatelstwa (odbior
dowodéw osobistych) czy w ,,odwiedzinach” polskich wtadz panstwowych, jak
i w ich szarej codziennosci, gdy zapraszana bylam na prywatne rozmowy o zy-
ciu i jego bolaczkach. Bylam tez uczestnikiem zebran, podczas ktérych omawia-
no nie tylko biezace problemy repatriantéw, lecz takze kwestie zwigzane z ich
dalszym funkcjonowaniem w Polsce.

Natomiast bezposrednio w badaniach jako moi wspolpartnerzy wziely udziat
dzieci, ktére repatriowano do Polski wraz rodzicami'®. Uczestnictwo dzieci-re-
patriantéw, mniej lub bardziej aktywne, zalezalo od wieku, cech jednostkowych
i odnalezienia si¢ samego dziecka w tej nowej dla niego sytuacji. Oddanie za$
glosu dzieciom i umozliwienie im artykulowania wiasnego punktu widzenia wy-
magalo jednak zachowania ich anonimowosci ze wzgledu na liczebno$é. Zgo-
da na udzial w badaniach wiazata sie z przestrzeganiem ich praw, w tym prawa
do prywatnodci. Etyka tak prowadzonych badan oraz ich deskrypcja wymagata
w zwigzku z tym rezygnacji z podawania jakichkolwiek danych mogacych utatwic¢
identyfikacje!!. Zagwarantowalam dzieciom pelna dyskrecje na etapie gromadze-
nia i obrébki danych. Nikomu nie udostepnilam zgromadzonego przeze mnie
materiatu. Osoba badacza nie ma jednak juz ,kontroli nad réznymi formami in-
terpretacji opublikowanego materialu badawczego”!®. Dlatego w opisie prowa-
dzonych badan jest tak malo informacji na temat samych dzieci, a w materiale
ilustracyjnym przedstawianym w kolejnych rozdziatach ograniczylam si¢ jedynie
do podania pici dziecka i jego wieku.

13'W pracy wprowadzam dwojaki zapis: dzieci repatriantow — ujecie kolektywne dotyczy
ogotu dzieci, ktdre wraz z rodzicami sa repatriowane. Natomiast sformutowanie dziecko-repa-
triant/dzieci-repatrianci — okresla zawsze dzieci, ktére byly wspdttwoércami moich badan.

14 Ze wzgledu na pro$be badanych oraz oséb posrednio uczestniczacych w badaniach,
majacych kontakt z dzie¢mi w trakcie prowadzonych badan, dotyczacg anonimowosci w de-
skrypcji badan nie ma ani informacji o lokalizacji osrodka adaptacyjnego, ani rozbudowanego
opisu placéwek o$wiatowych, w ktérych przez okres kilku miesiecy prowadzono badania
terenowe. Dane osobowe okolo trzydzie$ciorga dzieci juz w trakcie badan byly odpowiednio
kodowane.

15 Kodeks dobrych praktyk w badaniach z dzieémi prowadzonych z perspektywy nauk spo-
tecznych zostal opracowany przez Ewe Maciejewska-Mroczek, Magdalene Radkowska-Wal-
kowicz, Mari¢ Reimann i Ann¢ Witeska-Mtynarczyk przy wspolpracy Zofii Boni i Anny Kraw-
czak w ramach Childhoods UW - Interdyscyplinarnego Zespolu Badan nad Dziecinstwem
utworzonego w Instytucie Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Warszawskiego.
E. Maciejewska-Mroczek et al., Kodeks dobrych praktyk w badaniach z dziecmi, http://childho-
ods.uw.edu.pl/kodeks/ [data dostepu: 23.05.2020].
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Przypisanie prawie trzydziesciorga dzieci do réznych instytucji o§wiatowych,
w obrebie ktorych byly prowadzone badania, z uwagi na ich wiek i zapisy pol-
skiego prawa o$wiatowego'®, w pewien sposéb ,wymusito” ich podzial na dzieci
w wieku przedszkolnym oraz uczniéw w mtodszym i starszym wieku szkolnym
zgodnie ze struktura polskiego systemu edukacji. Z kolei ze wzgledu na zréznico-
wanie przestrzeni edukacyjnej dokonatam jeszcze jednego podziatu, przyjmujac
jako kryterium uwarunkowania formalnoprawne dotyczace spelniania obowiazku
edukacyjnego!’, w tym: fakultatywnego wychowania przedszkolnego, rocznego
obowigzkowego przygotowania przedszkolnego, obowigzku szkolnego oraz obo-
wiazku nauki, ktérym po zakonczeniu ksztatcenia w szkole obowigzkowej objeta
jest mtodziez ponizej 18. roku zycia'®. Swiadomie nie podaje wielkosci liczbo-
wych, bo kazda wyodrebniona préba liczyta mniej niz dziesiecioro dzieci.

Problem ich identyfikacji z Polska zaréwno w aspekcie narodowo$ciowym, jak
i kulturowym byt na tyle trudny i sam w sobie ztozony (ze wzgledu na dzieje ich
rodzin naznaczone brzemieniem deportacji i pozniejszej przymusowej rusyfika-
gji), ze bez ich wspétudziatu opisanie przebudowywanego przez nie konstruktu
tozsamosci i przetworzenie rosyjskojezycznego obrazu $wiata na jezyk polski
nie byloby mozliwe. W tym kontekscie dzieciece biografie dzieci-repatriantéw
z Kazachstanu konstruowane na podstawie ich wielowatkowych (auto)narracji,
czasem oderwanych od siebie — uzupetnione moimi obserwacjami czynionymi
z pozycji jawnego, uczestniczacego obserwatora ich polskiej codziennosci — byty
dla prowadzonych badan bezcenne. W przedstawionym przeze mnie wycinku
z zycia dzieci-repatriantéw pragnetam ukazaé ich polska codziennoé¢, w kontek-
$cie procesu wrastania w polska rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa, ograniczo-

16 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo o$wiatowe (Dz. U. 2017 poz. 59 z pdzn.
zm.) obowiazuje od 1 wrzesnia 2017 roku.

7 Pierwsza grupe stanowily dzieci w wieku przedszkolnym, w tym realizujace obo-
wigzkowe roczne przygotowanie przedszkolne (Prawo o$wiatowe, art. 31); drugg — dzieci
uczeszczajace do szkoly podstawowej, trzecia z kolei — uczniowie gimnazjum (Prawo o$wia-
towe, art. 35). Osobna, czwartg grupe tworzyla mtodziez w wieku od 16 do 18 lat, ktéra
zrezygnowala z kontynuowania nauki w jakiejkolwiek polskiej placowce o$wiatowej, chociaz
w mysl polskiego prawa ci mtodzi ludzie powinni nadal si¢ ksztalci¢ w ramach tzw. obo-
wiagzku nauki. Jego realizacja wiaze sie z uczeszczaniem do szkét ponadpodstawowych, ale
moze tez przybraé postac stazu w ramach przygotowania zawodowego (zgodnie z odrebnymi
zapisami). Ewidencja spelniania obowiazku nauki przez mlodziez pozostaje w gestii gminy,
a nie organéw administracji szkolnej (Prawo o$wiatowe, art. 35 ust. 9).

18 W ramach obowiazujacych w Polsce regulacji administracyjno-prawnych (Prawo o$wia-
towe) dzieci 6-letnie w wieku przedszkolnym podlegajg obowigzkowemu rocznemu przygoto-
waniu przedszkolnemu (art. 31 ust. 4-5), dzieci w wieku szkolnym powinny realizowaé obo-
wigzek szkolny w obowigzkowej 8-letniej szkole podstawowej (art. 35 ust. 1-2) oraz w toku
dalszej edukacji podlegaé tzw. obowiazkowi nauki az do 18. roku zycia (art. 35 ust. 9).
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ng zaréwno instytucjonalng przestrzenia edukacyjna, jak i oddziatywaniem tejze
przestrzeni w spos6b mniej formalny.

Pragnetam bowiem jako jawny uczestnik badan, ktérych partnerami byly dzie-
ci-repatrianci, wychwyci¢ zaréwno katalizatory, jak i inhibitory proceséw towa-
rzyszacych ich zakorzenieniu, by lepiej pozna¢ mechanizmy oddzialywania po-
lonizacji, zamierzonej i okazjonalnej, ktérej doswiadczaty. Che¢ wielostronnego
zbadania ich usytuowania w polskiej przestrzeni edukacyjnej oraz prowadzonego
w niej procesu polonizacji spowodowala, ze podjetam interdyscyplinarne badania
jakosciowe na styku antropologii, socjologii, etnografii, historii oraz psychologii
i pedagogiki. Wewnetrzne granice kazdej z dyscyplin co prawda zostaly nieco
zamazane, ale takie ujecie dawalo pelniejszy obraz dzieciecych doswiadczen
i przezy¢. W badaniach, a potem w ich deskrypcji staratam sie unika¢ uogoélnien,
koncentrujac sie na ,,lokalnosci, kontekstualnosci i etnograficznym szczegoéle i na
tym, co jest «tu i teraz»”".

Wieloplaszczyznowos$é pola badan oraz swoiste otwarcie granic przestrzeni
edukacyjnej pozwolily na modyfikowanie procesu badawczego wraz ze zmianami
inicjowanymi przez dzieci-repatriantéw, ktore wspéttworzyly jego ksztalt i wy-
tyczaly jego zakres wynikajacy ze stopnia zakorzenienia. Wielo$¢ postaci, ktora
przybierata do§wiadczana przez nie polsko$¢, gléwnie w przestrzeni edukacyj-
nej, oraz emocje, ktére temu towarzyszyly, wyznaczaly kierunek prowadzonych
badan. Podazalam wiec za dzie¢mi-repatriantami, dotrzymujac im kroku, albo-
wiem to one jako wspolpartnerzy badan, wprowadzajac mnie do swojego $wia-
ta, umozliwily mi odkrywanie tajemnic zamknigtych w okresleniu: repatriacja
dzieci. Przyjmujac powyzsze zalozenie, w opisie badan i interpretacji wynikéw
,hie uniknetam powtérzen, zreszta nie staralam si¢ o to specjalnie, przeciwnie,
czasami wydawaly mi si¢ konieczne. Powtarza sie¢ bowiem co$, co jest wazne i co
domaga sie jeszcze spojrzenia z nieco innej perspektywy”%.

Antropologiczny wymiar go$cinnoéci pozwala na jej wieloaspektowe postrze-
ganie (pomijajac rézne odcienie semantyczne). Natomiast ,kultura [przyjecia]
jest przestrzenig konotacyjna, ktéra nadaje znaczenia do§wiadczeniu spoleczne-
mu”?. Dlatego tak wazna w prowadzonych przeze mnie badaniach okazata sie
autorefleksja — moja i partnerujacych mi dzieci — o postaci, ktéra przyjeta ofe-
rowana im goscinno$¢ w polskiej przestrzeni edukacyjnej. W czasie badan jako
jawny badacz uczestniczacy jednocze$nie formulowatam pytania szczegodlowe

19T. Bulinski, M. Rakoczy, Antropologia edukacji, [w:] Encyklopedia dziecinistwa, red. D. Wa-
loszek, http://www.encyklopediadziecinstwa.pl/index.php/Antropologia_edukacji [data do-
stepu: 23.03.2020].

20B. Skarga, Slad i obecnos¢, Warszawa 2002, s. 9-10.

21 K. Hastrup, Droga do antropologii. Migdzy doswiadczeniem a teorig, przet. E. Klekot,
Krakéw 2008, s. 128.
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porzadkujace ich przebieg, wspoélprowadzitam badania z dzie¢mi i poddawatam
analizie ich wyniki w wymiarze interdyscyplinarnym.

Prawdopodobnie w najblizszych latach beda przybywa¢ do Polski kolejne gru-
py repatriantéw (gléwnie z Kazachstanu), w tym rodziny z dzie¢mi. By zatem
ulatwi¢ dzieciom repatriantéw zakorzenienie w polskim $wiecie, konieczna jest
wiedza o tym, co trzeba zmieni¢ w kulturze przyjecia, dlaczego te wlasnie, a nie
inne elementy procesu polonizacji w aspekcie edukacyjnym. Sfera edukacji bo-
wiem tworzy swego rodzaju bezstronne pole wzajemnego poznania dzieci repa-
triantéw i Polakéw. Dla pierwszych $wiat polskiej kultury jest rzeczywistoscia
nieznang i obcg. Dla drugich to dzieci-repatrianci stanowig nieznany mikroko-
smos polskosci, wyltaniajacy sie jedynie z kart historii, o ktérej wcze$niej niewie-
lu z nich slyszato. Pokazanie przeze mnie wybranych kontekstéw z repertuaru
dos$wiadczen dzieci-repatriantéw, w ktoérych emocje i zachowania pelnity role
swoistych drogowskazéw, to ukazanie kierunku niezbednych zmian tak w sferze
oddzialywania administracyjno-prawnego, jak i codziennej praktyki o§wiatowej.
Z tego powodu $wiadomie zrezygnowalam z opisywania repatriacji w procesie
historycznym oraz pomingtam wiele opracowan archiwalnych, w ktérych przed-
stawiono czas deportacji Polakéw do Kazachstanu w latach 30. XX wieku. Nie-
zaleznie od przyjetej przeze mnie linii deskrypcji badan prowadzonych wespot
z dzie¢mi-repatriantami fakt pozbawienia tamtejszych Polakéw depozytu polsko-
$ci — pod wplywem represyjnej polityki sowieckich wiadz, dazacych do catko-
witego jej zruszczenia — zaburzyt percepcje polskiej rzeczywistosci kulturowej
ich potomkéw w kolejnych generacjach. Na ich blizsze relacje z Polakami oraz
zakorzenienie w polskiej rzeczywistosci kulturowej kiadly si¢ cieniem oddalenie
od symbolicznego polskiego przypisania narodowego oraz rosyjskojezycznos¢.

Edukacja — stanowigc swoiste centrum dokonujacych si¢ zmian kulturowych
i dosdwiadczanych odmienno$ci — wérdd dzieci rodzicédw migrujacych (w tym tak-
ze repatriantow) zawsze wplywa na przebieg jednostkowych proceséw adaptacyj-
nych czy asymilacyjnych oraz powoduje okres$lone nastepstwa. Pozytywne, gdy
zmniejsza negatywne emocje, ktére pojawiaja sie¢ wraz z szokiem kulturowym,
ale tylko wtedy, gdy odbywa sie to z poszanowaniem praw dziecka. Negatywne —
kiedy dziecko nie moze sie odnalezé w nowej sytuacji. Brak odpowiedniego
wsparcia prowadzi za$ do (auto)marginalizacji lub wykluczenia. Oddziatywanie
sfery edukacji, tak pozytywne, jak i negatywne, odzwierciedlalo sie tez w dozna-
niach dzieci-repatriantéw, uczestnikéw badan. W tym kontekscie ich edukacyjne
doswiadczenia repatriacyjne, obrazujace ,bycie Polakiem” w polskiej przestrze-
ni, zwlaszcza szkolnej, naznaczone pigtnem Innego deformowaly okazywana im
(polska) goscinnos¢. W ich przypadku repatriacja nie byla efektem $wiadomej
decyzji, lecz konsekwencja tak zwanej podlegtosci wtadzy rodzicielskiej oraz ko-
nieczno$cig podporzadkowania si¢ uwarunkowaniom administracyjno-prawnym,
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wynikajacym z repatriacji. Z tego wzgledu ich identyfikacja z Polska postrzegana
przez pryzmat tozsamosci narodowej i kulturowej nie wynikata z ich wewnetrznej
potrzeby ,bycia Polakiem”. Dlatego tez polonizacja dzieci repatriantéw powinna
by¢ rezultatem odpowiednio prowadzonej edukacji — inaczej ich polsko$¢ stanie
sie jedynie wydmuszka procesu naturalizacji*.

Podjeta przeze mnie proba ukazania pierwszych krokéw dzieci-repatriantéw
w procesie wrastania w polska rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturowa to monografia
skiadajaca sie¢ z wprowadzenia, o$miu rozdzialéw oraz zakonczenia, ktére stano-
wi rodzaj podsumowania wraz z sugestiami dotyczacymi proponowanych przeze
mnie zmian. Rozdzial pierwszy (,,Goscinno$¢ czy «wrogoscinno$é». Od konceptu-
alizacji do procedury badawczej”) to odwotlanie sie do rozwazan Jacques’a Derri-
dy, albowiem chcialam w ten sposéb zwréci¢ uwage na charakter polskiej kultury
przyjecia repatriantéw i w tym kontekscie ukaza¢ podstawy metodologiczne ba-
dan prowadzonych przeze mnie wespdt z dzie¢mi-repatriantami. Tre$¢ rozdziatu
drugiego (,,Repatriacja — dobrowolny transfer do kraju pochodzenia przodkéw”)
z jednej strony odnosi sie do siatki pojeciowej terminéw uzywanych w deskryp-
¢ji zagadnien dotyczacych repatriacji, z drugiej przedstawia krétki rys wybra-
nych zagadnien repatriacji Polakéow z Kazachstanu. W rozdziale trzecim (,,Pro-
ces polonizacji — w poszukiwaniu warstw znaczeniowych”) staralam sie ukaza¢
fenomen polonizacji, odstaniajac niektére jego warstwy znaczeniowe. Rozdziat
czwarty (,,Ludzie stamtad — Polacy z Kazachstanu i zagubiony w niepamieci depo-
zyt polskosci”) to rozwazania dotyczace tozsamosci narodowej i kulturowej repa-
triantéw z Kazachstanu z jednej strony odwolujace sie do literatury przedmiotu,
z drugiej potraktowane jako sceneria do ukazania polskiej tozsamosci narodowej
i kulturowej dzieci-repatriantéw. Zawarta w nim refleksja zostala wzbogacona
o watki odnoszace sie do wspolczesnego dyskursu o (nie) pamieci. Rozdziat piaty
(,,Polskos¢ w kolorze sepii — droga do odzyskania polskiej tozsamosci narodowej
i przypisania do $wiata polskiej kultury”) to ukazanie $wiata doznan i przezy¢
dzieci-repatriantéw w ujeciu jednostkowym i kolektywnym w kontekscie odczu-
wanego braku polskiego depozytu. Rozdzial szdsty (,Oswajanie obcosci/inno-
$ci, czyli $wiata polskiej kultury”) poprzez odwolanie do wybranych aspektéw
akulturacji, w tym doswiadczenia szoku kulturowego oraz procesu asymilacji,
to ukazanie dwdch przeciwstawnych biegunéw procesu polonizacji. W rozdziale
siodmym (,,Przywracanie tadu rzeczywistosci”) ukazalam polsko$¢ dzieci-repa-
triantéw w klamrze poszukiwania przez nie odpowiedzi na pytanie: kim jestem?
Rozdzial ésmy (,,Polska (nie)codziennos$¢ w przestrzeni edukacyjnej”) to swoiste
ramy obrazu obecnoéci dzieci-repatriantéw w placowkach oswiatowych i ich rela-

22]. Gorbaniuk, Psychospoleczne uwarunkowania zadowolenia z repatriacji Polakéw z Kazachsta-
nu, Lublin 2008, s. 113-176.
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¢ji z Polakami, w tym z cztonkami grupy réwiesniczej i nauczycielami, z ktoérymi
mialy najczestszy kontakt. Prace konczy fragment zatytulowany ,,Od «obcosci»,
poprzez «inno$é», az do «odmiennosci»”*. Wykorzystany przeze mnie w tytule
passus Bernharda Waldenfelsa tworzy swego rodzaju ramy uporzgdkowanego
rejestru koniecznych zmian polskiej goécinnosci oraz ich uzasadnienie w kontek-
$cie zaréwno analizowanych przeze mnie czynnikéw wspomagajacych proces za-
korzenienia, jak i barier utrudniajgcych jego przebieg wsrdd dzieci repatriantéw
w obszarze polskiej przestrzeni edukacyjne;j.

23 B. Waldenfels, Topografia obcego. Studia z fenomenologii obcego, przel. J. Sidorek, Warszawa
2002, s. 20.



