Wprowadzenie

Szkota wielokrotnie byta krytykowana za schematycznosé, opresyjnosé,
zabijanie pasji, wrecz zniechecanie do nauki, a takze za uczenie dzieci
i mlodziezy tresci nieprzydatnych. Ten argument jest zreszta najcze-
$ciej podnoszony przez sama mlodziez. Opanowanie wiadomosci, wie-
dzy encyklopedycznej z réznych zakreséw i dyscyplin jest wymagajace
i pracochlonne, ich nieprzystawalnos¢ do doswiadczen bliskich mlodemu
cztowiekowi powoduje, ze nauka sprawia duzo wiecej trudnosci, daje
malo satysfakeji, a wigc motywacja do podjecia tego wysitku jest niska.
Szkota moze do niego skfoni¢ za pomocg zewngtrznej motywacji, sys-
temu kar i nagréd, powszechnie stosowanego w postaci ocen szkolnych.
Niekiedy zaangazowanie lub wrecz charyzma nauczyciela moze sprawi¢,
ze mlody cztowiek zainteresuje si¢ dang tematyka i doceni znaczenie jej
zglebienia, czyli wzbudzi w sobie motywacj¢ wewngtrzna prowadzaca do
poznawania okre$lonej dziedziny wiedzy oraz nabywania i doskonalenia
danej umiejetnoscei.

Zarzut nieprzystawalnosci przekazywanych tresci do rzeczywistosci
pozaszkolnej, w ktdrej zyje mlodziez, a zwlaszcza tej, w ktérej przyjdzie
jej zy¢ jako dorostym, wynika miedzy innymi z dynamiki zmian we
wspolczesnym $wiecie. W kulturach posthiguratywnych (Mead 2000)
mlody czlowiek mégl doktadnie i to z duza doza prawdopodobieristwa
opowiedzie¢, jak bedzie wygladalo jego zycie, kiedy dorosnie — podob-
nie do codziennosci jego rodzicéw i innych dorostych zyjacych w tej
spotecznodci. Wiedzial, jakie umieje¢tnosci beda dla niego przydatne,
bez jakiej wiedzy nie przetrwa. Mial pelng jasnos¢, jakich zachowan
beda oczekiwali od niego pozostali cztonkowie wspélnoty, a jakie nie
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zostang zaakceptowane przez spoteczno$é. Aktualne zmiany spoleczne
i kulturowe nast¢puja bardzo szybko. Pociagaja one za sobg coraz to
nowe wymagania stawiane mtodym ludziom na progu ich dorostosci.
Sa tym wigkszym wyzwaniem, ze najczgéciej — i jest to podnoszone jako
zarzut wobec instytucji szkoty — mlodzi nie otrzymuja wsparcia ze strony
szkoly w postaci wyposazenia w odpowiednie umiejetnosci i wiedzg, jak
stawianym wymaganiom sprosta¢'. Przykladem braku dostatecznej odpo-
wiedzi na nowe okoliczno$ci dorastania mlodego pokolenia jest naby-
wanie kompetencji cyfrowych, nalezacych do kompetencji kluczowych
rekomendowanych przez Komisje Europejska?®. Wiele zmienito i zmieni
upowszechnienie Al, a wydaje sig, ze szkola nie zareagowata systemowo
na to zjawisko. Osobng kwestia jest pytanie, czy przy tak dynamicznym
tempie zmian szkota ma w ogdle taka mozliwo$¢é? Na poziomie central-
nym wydaje si¢ to trudne, bo wszelkie reformy szkolnictwa potrzebuja
czasu. Szansg s natomiast indywidualne i zespolowe inicjatywy oséb,
ktére pracujg z uczniami, majg z nimi codzienny kontakt, a wigc dyspo-
nuja natychmiastowg informacja zwrotng — czasami wyrazona wprost,
a niekiedy przejawiajaca si¢ w mowie ciala — czy dane tresci i forme uwa-
zaja oni za zupelnie oderwane od rzeczywistosci, w jakiej zyja, abstrak-
cyjne, nieprzydatne, a wigc nudne, czy tez interesujace, wazne i widza
pole do ich wykorzystania.

W spoleczeristwie charakteryzujacym si¢ pragmatycznym podej-
$ciem do odbieranej wiedzy jej praktyczny wymiar jest jedna z wysoko
cenionych cech. Docenienie waloréw uzytkowych tresci moze wynikad
z fatwego dostepu do wiedzy, ktéra w spoteczeristwie cyfrowym jest nie-
mal na wyciagniecie reki, wystarczy siggnaé po telefon z dostgpem do
internetu. Zbyt fatwa i szybka mozliwo$¢ odnalezienia zrédta wiedzy
powoduje, ze mlody cztowiek paradoksalnie nie zawsze chce do niego
dotrze¢. Wysoko ceni swéj czas i mozliwo$¢ wyboru tresci, ktére chcee

! Prof. S. Kwiatkowski podczas wystapienia na XI Ogélnopolskim Zjezdzie Pedago-
gicznym, kedry odbyl si¢ w dniach 20-22 wrzesnia 2022 r. w Poznaniu pod hastem Przesile-
nie. Budujmy lepszy swiar w sobie i pomigdzy nami przedstawit liste kompetencji przysztosci,
istotnych dla wykonywania zawodéw, ktérych by¢ moze jeszeze nie znamy, poniewaz one
dopiero powstana.

% Por. Zalecenie rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia si¢ przez cate zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, https://education.
ec.curopa.eu/pl/focus-topics/improving-quality/key-competences, s. 4.
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zobaczy¢, poznaé, i wiedzy, ktéra chee zdoby¢, stad narzucanie z géry
okreslonego programu nauczania, podstawy programowej powoduje
w nim niecheé.

Dynamiczne zmiany zauwazalne w kulturze wspélczesnej rodza pyta-
nie, czy szkola ma szans¢ za nimi nadazy¢? Gdyby skupic¢ si¢ w niej na
nauczaniu wylacznie wiedzy przydatnej w aktualnej sytuacji kulturo-
wej okreslonego spoleczenistwa, to miataby ona praktyczne zastosowanie
jedynie w kulturach o niewielkiej dynamice rozwoju, w kulturach post-
figuratywnych wlasnie — idac tropem wyznaczonym przez Margaret
Mead (2000). Tylko w tego typu wspélnocie starsi, doswiadczeni jej
cztonkowie mogliby przekaza¢ praktyczna, przydatna i aktualng wiedze,
bo po prostu od czasu ich mtodosci zmienita si¢ ona w niewielkim stop-
niu. Statyczny charakter wspélnot wiaze si¢ z oralnoscia. W kulturach
niepostugujacych si¢ pismem rozwdj i osiagniecia ograniczone sg dtugo-
$cig ludzkiego zycia. Kazde nowe pokolenie startuje z podobnego punktu
i na podobnym koniczy. Poniewaz nie ma nosnika, dzigki ktéremu mozna
utrwali¢ wiedzg i przekazaé ja kolejnemu pokoleniu, brakuje swoistego
magazynu dorobku kulturowego okreslonego spoteczedistwa. Kultura
oralna z koniecznosci skupia si¢ na zachowaniu w pamiegci cztonkéw
wiedzy praktycznej, pozwalajacej danej spolecznosci przezy¢, oraz utrwa-
leniu istotnych kulturowo tresci umozliwiajacych budowanie tozsamosci
grupowej, zachowanie i wzmacnianie wiezi, u§wiadomienie odrebnosci
wspdlnoty i jej integracje oraz uswiadomienie sobie norm zachowan.

W dynamicznie zmieniajacej si¢ kulturze wspdlczesnej natomiast
warto$é, jaka moga podzieli¢ si¢ seniorzy z mlodym pokoleniem, nie
musi polega¢ na aktualnosci ich wiedzy, ale pokazaniu znaczenia okre-
Slonych postaw, przedstawieniu mechanizméw ludzkich dziatan, keére
moga pojawi¢ si¢ niezaleznie od czasu i kultury, udzieleniu cennych
wskazéwek, dzigki ktérym mlody cztowiek bedzie odnajdywat rozwia-
zania adekwatne do aktualnych wyzwan i stawianych mu wymagan. By¢
moze takie whasnie jest zadanie wspétczesnej szkoly — budowanie wiedzy,
postaw, kompetencji, ktére pozwola uczniowi odpowiada¢ na aktualne
sytuacje, a takze pozwola dobrze odnalez¢ si¢ w spoleczeristwie przyszto-
$ci, w ktérym przyjdzie mu zy¢.

Czy pisanie tekstéw nalezy do umiej¢tnosci obecnie juz nieaktual-
nych, a w zwiazku z tym postrzeganych przez uczniéw jako nieprzy-
datne? By¢ moze byloby tak, gdyby byta to wylacznie forma przekazania
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utrwalonej w ten sposéb tresci. Zgodnie z tendencja do ekonomizacji
wysitku podczas komunikacji powszechnie komunikowano by si¢ na
pi$mie w formie ,mowy zapisanej” (tak juz si¢ dzieje), a sposéb komu-
nikowania z uwzglednieniem cech pisma nie bylby nauczany podczas
powszechnej edukacji. Pozostawiano by je osobom do tego przygoto-
wanym, ,pisarzom’, ktérych umiejetnosci pozwalalyby na tworzenie
tekstéw pisanych. Bytby to wigc rodzaj specjalnej ustugi, z ktérej mozna
w razie potrzeby skorzysta¢. Natomiast w momencie wynalezienia sposo-
béw utrwalania i przekazywania tresci w sposéb wymagajacy mniejszego
wysitku, po pewnym czasie by¢ moze uzycie pisma ulegloby ogranicze-
niu. W dobie intensywnego rozwoju wspéiczesnych modeli tekstowych
i chatu GPT zmudne ¢wiczenie umiejetnosci, w kedrych cztowiek moze
by¢ zastapiony, moze wydawaé si¢ niepotrzebne, gdyz z pisaniem tek-
stéw coraz lepiej radzi sobie sztuczna inteligencja. Jednak poza sfera
praktyczng istnieja takze inne wazne powody, by uczy¢ dzieci i mlo-
dziez tworzenia tekstéw. Nabywanie umiejetnosci pismiennych pomaga
w logicznym, uporzadkowanym mysleniu, ksztaltuje myslenie abstrak-
cyjne, oderwane od kontekstu sytuacyjnego. Jest to wigc najprostszy
mozliwy do zastosowania na szeroka skale sposéb doskonalenia przez
miodziez istotnych umiejetnosci poznawczych. Liczba operacji myslo-
wych niezbednych do wyrazenia mysli w formie poprawnie skonstru-
owanego tekstu pisanego jest bardzo duza. Regularne ich wykonywanie
podczas ¢wiczen w pisaniu ksztaltuje odpowiednie nawyki w mysleniu,
buduje jego dyscypling, opierajac si¢ na okreslonych zasadach i kryte-
riach. Bez ¢wiczeni praktycznych w pisaniu miody cztowiek tworzy tekst
tak, jakby méwil, bo mowa — zywe stowo — jest pierwszym natural-
nym ludzkim sposobem komunikacji’. Korzystajac z pisma w podstawo-
wym zakresie, rozumianym jako faczenie glosek ze znakami graficznymi,
odwzorowanie w postaci graficznej dZzwickowego brzmienia wypowiedzi,
cztowiek wprawdzie utrwala wypowiedz na pismie, ale jej konstruk-
cja i cechy sg charakterystyczne dla jezyka méwionego. Pismienno$¢ na
poziomie podstawowym zaklada jedynie opanowanie zwigzkéw miedzy

3 Zdaniem Anny Wileczek obecnie mozemy wyrézni¢ trzy odmiany jezyka: mowe,
pismo i ,mowg zapisang , w ramach ktérych powstaja teksty. Maja one odrebng strukeure i od-
mienne realizacje, co powinno by¢ przeniesione na grunt szkoly: uswiadamiane uczniom
i ¢éwiczone (Wileczek 2020).
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dzwickiem i zapisem oraz §wiadomos¢, ze znaki systemu zapisu pokry-
waja si¢ z fatwymi do uchwycenia wlasciwosciami mowy. Aby w pelni
obcowad z pismem, konieczne jest opanowanie duzo bardziej skompliko-
wanych operacji myslowych, dzigki ktérym powstanie spdjny, logiczny,
uporzadkowany, poprawny kompozycyjnie i jezykowo tekst.

I o tym whasnie jest ta ksigzka. Ile tekstu w tekscie? Jakie cechy ust-
nosci ujawniajg si¢ w pisanych — w zamierzeniu, a (za)pisanych — w fak-
tycznej realizacji, tekstach uczniéw konczacych jednolity, obowiazkowy
etap edukacji szkolnej (szkole podstawowa, wezesniej gimnazjum)? Jakie
mogg by¢ tego przyczyny? Co moze poméc doskonaleniu umiejetno-
§ci pismiennych mlodziezy? Praca ta koresponduje z wynikami badan
przedstawionymi w monografii Pismiennosé mlodziezy w epoce nowej oral-
nosci (Dabrowska 2023), w ktérej zaprezentowane zostaly umiejetnosci
pismienne uczniéw w $wietle wynikéw ogélnopolskich obligatoryjnych
egzaminéw gimnazjalnych i egzaminu 6smoklasisty, zamykajacych kil-
kuletni powszechny, obowiazkowy etap ksztalcenia.

Niniejsza ksiazka jest préba myslenia teoria o praktyce — jak okresla
to Dorota Klus-Stariska. Klopoty z tworzeniem wlasnego tekstu przez
mlodziez, towarzyszace im frustracje nastolatkéw i podejmowane préby
najlepiej zauwazalne sq w praktyce edukacyjnej, podczas codziennej
pracy nauczycieli jezyka polskiego z mlodzieza, stad publikacja obej-
muje trzy czgéci: teoretyczng, empiryczng i praktyczna. Autorki, repre-
zentujace zaréwno $wiat akademii, jak i prakeyki, podejmuja refleksje
nad zmiang kultury nauczania. Anna Dabrowska — autorka koncepcji
monografii oraz I i II cz¢sci ksiazki — przedstawia teoretyczno-badaw-
cze uwiarygodnienie strategii oddolnej zmiany w edukacji. W pierwszej
czeéei zatytuwkowanej W strong mowy zapisanej? ukazuje jezyk jako wyjat-
kowe akcesorium cztowieka, ktérego odmiany buduja odmienne sposoby
konstruowania wypowiedzi, myslenia i dziatania; nastgpnie skupia si¢ na
kulturowych i edukacyjnych uwarunkowaniach pismiennosci mlodziezy.
W czgéci empirycznej badaczka prezentuje zalozenia metodologiczne
badan wiasnych oraz wyniki analizy wypowiedzi pisemnych wybranej
grupy nastolatkéw pod katem opanowania przez mlodziez kompetencji
kluczowych dla pismiennosci zaawansowanej: wnioskowania, parafrazo-
wania, rozwazania, rekontekstualizacji i podsumowywania oraz analiz¢
badanych prac ze wzgledu na obecno$¢ cech komunikacji méwionej
w tekstach uczniéw.
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Monografia ta wyrasta z potrzeby poszukiwania odpowiedzi na
wyzwania edukacyjne zwiazane z zauwazonymi podczas badan trud-
nosciami mlodych ludzi w konstruowaniu wlasnych tekstéw. Istotny
w tym wzgledzie jest glos praktyka. Osmoklasiéci — koriczacy obowiaz-
kowy jednolity etap edukacji — w krétkim czasie staja si¢ uczniami szkét
ponadpodstawowych, w ktérych to z nietatwym zadaniem, jakim jest
dla nich budowanie wypowiedzi pisemnych, musza mierzy¢ si¢ zaréwno
oni sami, jak i ich nauczyciele. Polonisci nie tylko dostrzegaja klopoty
nastolatkéw w tym zakresie, ale na biezaco reaguja na nie podczas lekcji,
nierzadko budujac solidny warsztat pracy obejmujacy sposoby pomocy
w nabywaniu zaawansowanych umiejetnosci pismiennych. Anna Kona-
rzewska — wieloletnia nauczycielka jezyka polskiego w liceum — autorka
III czg$ci monografii, dzieli si¢ w niej wlasnymi cennymi do$wiadcze-
niami i pomystami, jak wspiera¢ mlodziez w doskonaleniu kompetencji
tekstotwérczych. Prezentuje sprawdzone pomysly na rozwijanie umiejet-
nosci wnioskowania, argumentowania, rozwazania i podsumowywania
u uczniéw, korzystania z kontekstéw podczas lekgji jezyka polskiego,
doskonalenia sztuki kreatywnego pisania oraz pracy nad jezykiem i struk-
turg tekstu, majac nadzieje, ze stang si¢ one dla wielu nauczycieli inspi-
racja i praktyczng pomocg dydaktyczna.



